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探究与创新：杜威教育思想的精髓
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D摘要 E杜威的教育思想建立在对现代社会、科学和教育等深刻认识的基础上，其精髓是鼓
励探究与创新，促进儿童的发展。为此，杜威对儿童的创造性、科学方法在教育上的应用以及初

等教育阶段良好习惯培养等问题进行了深入的研究。
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杜威（G’H: I5<5J) !B@? A !?@"）是现代美国著
名的教育家，他将实用主义哲学与美国教育实际

相结合，创立了独具特色的教育理论，对美国以及

世界许多国家的教育产生了重要影响。在以往对

杜威的研究中，我们比较多的是关注杜威对一般

教育问题的论述。实际上，在杜威的教育思想中，

鼓励探究与创新是其教育思想的精髓。本文试图

对这一思想进行初步的研究，以进一步认识杜威

教育思想的本质。

一

杜威鼓励探究与创新教育思想的形成建立在

对社会变革、科学发展和教育冲突等深刻认识的

基础上。

首先，这一思想的形成是与杜威对这一时期

欧美社会深刻变革的认识分不开的。在杜威看来，

自工业革命以来不到 !## 年时间里，人类社会发
生了迅速、广泛和深刻的变化。工业化和城市化的

迅速推进，不仅改变了政治疆界，扩大了生产的规

模，加速了人口的流动，也使得人们的各种生活习

惯、道德以及观念和爱好都发生了深刻的变化。 D ! E

这些变革的重要结果就是促进了科学和哲学的发

展。一方面，在 !?世纪的欧美社会，随着生理学以
及与生理学相关联的心理学的进展、进化论思想

的出现、科学实验方法的使用等等，强调发展及变

化和重视探究及实验成为西方科学发展的基本特

征。这为杜威教育理论的产生提供了条件。杜威的

教育思想正是这一时期科学探索精神广泛影响的

产物。另一方面，!?世纪后期的美国实用主义哲学
也形成了与以往哲学不同的特点。实用主义哲学

是一种强调行动和鼓励探究的哲学。它反对只强

调观念的孤立或独处状态，而主张将观念与行动

统一起来，并在二者的结合中把观念能否产生效

果放在第一位。因此，在这一基础上形成的杜威教

育思想渗透了强调探究和创新的思想，形成了不

同于传统教育的新特征。

其次，这一思想的形成也与杜威对传统认识

论进行分析和批判有密切的联系。一般说来，认识

论是关于知识以及认知的理论。在杜威看来，认识

论所关心的不只是知识问题，更重要的是认知问

题。杜威认为，传统的认识论在认知问题上是以

“知识旁观者”的理论 （K/59202’1 2H5’1J ’L M:’<>N
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! 这种“探究”模式由五个步骤组成为。这五个步骤分别是：!% 设置一种真实的不确定的情境；&% 提出能促使思考的真实
问题；"% 收集和获取有关解决这一问题的材料；(% 制定关于这一问题可能性的假设和解决问题的方案；>% 对所提出的
假设和解决问题的方案进行检验。

*7?*）出现的。这种认识论主张，知识是对实在的
“静态”把握或关注。 @ & A杜威指出，这种认识论在认

知上存在两个缺陷：一是认知的主体与被认知的

对象是分离的，认知者如同“旁观者”或“局外人”

一样，以一种“静观”的状态来获取知识；二是认知

被理解为一种认识 “对象”呈现给认知者的事件，

认知者在认识中是被动的。杜威指出，“知识的旁

观者”理论是一种形而上学的“二元论”，在现代科

学面前是站不住脚的。现代科学的发展表明：知识

不是某种孤立的和自我完善的东西，而是在生命

的维持与进化中不断发展的东西。 @ " A杜威指出，知

识的获得不是个体“旁观”的过程，而是“探究”的

过程。杜威认为，“探究”是主体在与某种不确定的

情境相联系时所产生的解决问题的行动。在行动

中，知识不是存在于旁观者的被动的理解中，而是

表现为主体对不确定情境的积极反应。知识是个

体主动探究的结果。从这个思想出发，杜威认为所

有成功的探究都遵循一般的模式。这种“探究”模

式既可以是科学家的科学研究模式，也可以是学

校教育中的教学模式和学习模式。! 总之，杜威所

主张的以 “探究”为基础的认识论批判了传统的

“二元论”的认识论，突出了探究主体在认识活动

中的重要性，为现代教育重新认识知识的作用和

学生个体的活动提供了思想基础。

再次，杜威的这一思想也与他对传统教育“知

行分离”现象的批判分不开的。在杜威看来，由于

知识 “旁观者理论”把认知主体与认知对象相隔

离，强调认知是一种认识 “对象”呈现给认知者的

事情，这样在教育上就逐步形成了以知识为中心，

学习是被动的接受，知识与行为相分离等弊端。结

果，在学校教育中，学科变成了书本上的东西，变

成了远离儿童经验和不能对行为发生影响的东

西。杜威认为，人的知识和行为应当是合一的。如

果一个人他所学的知识不能影响他的行为，他的

行为又不能源于他所学的知识，那就只会养成一

种轻视知识的习惯。从“知行合一”思想出发，杜威

强调，学校应当把单纯的以知识为中心的教育转

移到儿童的活动上来，依照儿童发展的程序，通过

儿童运用他所学习的知识逐渐发展他的能力，直

到他能教育自己为止。杜威对“知行分离”现象的

批判和 “知行合一”思想的阐述，提出了知识与行

为相结合以及个体在获取知识上的主动性问题，

为正确认识知识传授与儿童活动的关系，鼓励儿

童主动地探究，通过探究活动获取知识和经验，提

供了指导思想。

总之，杜威关于探究和创新的思想建立在他

对社会变革进行深入思考和对传统的认识论和教

育观进行批判的基础上。杜威把科学和哲学强调

探究和创新的思想引入到教育，对教育的许多问

题进行全新的思考，使得其教育思想形成了与传

统教育明显不同的特征，为我们认识现代教育的

本质提供了新的视角。

二

在杜威的教育思想中，由于突出了探究与创

新的精神，因此，对儿童创造性的认识及其培养、

学校教学方法的改革和初等教育的主要任务等问

题便成为杜威关注的中心。

!、教育应当重视和培养儿童的创造性。在杜
威看来，强调探究与创新，就必须认识 “创新”和

“创造性”，认识教育中儿童的“创造性”问题。杜威

在《民主主义与教育》一书中对这些问题进行了深

入的思考。杜威认为，“创新以及有发明意义的筹

划，乃是用新的眼光看这种事物，用不同的方法来

运用这种事物”。又说，“衡量创造性的方法就是用

别人没有想到的方法，利用日常习见的事物。新奇

的是操作，而不是所用的材料”。@ ( A在杜威看来，在

理解 “创造性”的问题上，采用新的视角和不同方

法是重要的，而不在所使用的材料。那么在教育上

如何看待儿童的“创造性”呢？杜威在分析了儿童

自身的特点后指出：“在教育上可以得出的一个结

论就是：一切能考虑到从前没有被认识的事物的思

维都是有创造性的。一个三岁的儿童，发现他能利

用积木做什么事情；或者一个六岁的儿童，发现他
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能把五分钱加起来成为什么结果，即使世界上人人

都知道这种事情，他也是个发现者。他的经验真正

有了增长；不是机械地增加了另一个项目，而是一

种新的性质丰富了经验。⋯⋯如果创造性一词不被

误解的话，儿童自己体验到的快乐，就是理智的创

造性带来的快乐。”? @ A在这里，杜威提出了如何评价

和认识儿童创造性的问题。杜威认为，对儿童创造

性的评价不应以传统的观点为标准；评价儿童的创

造性应当以儿童的自我发展水平为基础，即在儿童

的发展中，他们过去没有考虑到而现在能够自我发

现或使用的方法都是具有创造性的。

与对儿童创造性的认识相联系，杜威还批评

了传统教育关于 “只有少数人具有创造性”的观

点。杜威指出，传统教育关于一般学生和天才学生

之间的不同在于一般学生缺乏创造性的推断纯属

虚构。“一个人的能力怎样和另一个人的能力在数

量上进行比较。这种比较和教师的工作无关。教师

所要做的事，是使每一个学生有机会在有意义的

活动中使用他自己的力量、心智、个人的方法、创

造性表示有目的的或有指导的活动的性质。如果

我们照这个信念去做，即使按传统的标准我们也

将获得更多的创造性。如果我们把一个所谓统一

的一般的方法强加给每一个人，那么除了最杰出

的人以外，所有的人都要成为碌碌庸才。”? + A在杜威

看来，每个人的能力是不同的，不宜进行比较。传

统教育把创造性只限定在少数天才学生身上，忽

视了大多数儿童创造性的发展；而在现代教育中，

应当看到每个儿童都是具有创造性的，教育应当

发展每个儿童的创造性。

从上面对儿童创造性的认识出发，杜威强调

现代学校应当把培养儿童的创造性作为主要的任

务，并为儿童创造性的培养提供有利的条件。首

先，杜威十分重视学校科学性和民主性的建设。他

认为，学校建设的科学性主要强调学校是一个实

验室，儿童可以在学校里，按照科学的方法检验他

们的思想。同时，在教学上，应把儿童的学习与行

动联合起来，进行科学的安排，给儿童以充分的思

考时间，让儿童自己做出决定。学校建设的民主性

表现为，在学校中儿童可以自由地表达和检验各

种思想、信念和价值；人类社会的任何文化遗产都

可以成为儿童个体批判、探索、研究和改造的对

象；学校的任何设施、用具都为全体成员开放和使

用。其次，杜威十分重视教学过程中材料的选择和

工具的使用。杜威认为，如果教学中“太热心选择

不准有发生错误机会的材料和工具，就要限制学

生的首创精神，使学生的判断力减少到最低限度，

并强迫学生使用远离复杂的生活情境的方法，以

致使学生所获得的能力毫无用处”。? B A 杜威强调指

出，在学校教育上，“使学生形成创造和建设的态

度，较之使他从事太细小和规定太严的活动，以求

得外表上的完备更为重要”。? C A 总之，在杜威看来，

肯定所有儿童的创造性是教育的基本任务，教育

应当创造条件，把儿童创造性的培养放在重要的

位置上。

#、教学应当重视科学方法的运用。与强调探
究和创新的思想相联系，杜威十分重视学校教学

方法的改革。杜威指出，由于学校教育中所传授的

东西，都是已有的事实、材料和知识，是已经确定

的东西。它们能解释问题、阐明问题，确定问题的

所在，但是它们不能提供个体所需要的答案。要找

到问题的答案，还要进行设计、发明、创造和筹

划。? D A因此，学校教育还应在教学方法上进行创新，

使学生掌握发现真理的方法——— 科学的方法，形

成探究、发明、管理、指挥自然界的能力。

杜威指出，这种科学的方法并不是学校教育

中每一科目具体的方法，而是无论哪一科目都可

以使用的方法。这种方法就是试验的方法。在杜威

看来，试验的方法就是用人的动作将人的思考和

自然界的事物联系起来，形成一种有变化的关

系。他举例说，有一种金属，人们不知道是什么东

西，传统的方法不过是看它的颜色或重量是什么，

而新的方法则通过人的动作先加点酸下去，看它

有什么反应；再加点别的酸下去，又看起什么反

应；如果加酸不够，则加热，看其会变成什么样

子。杜威认为，这种通过人的动作引起事物变化的

方法，可使事物的性质和作用变得比较清楚。试验

方法的特点是只有行动以后才可以知道，没有动

作便没有真正的知识。 ? !$ A

在试验方法上，杜威十分重视 “假设”的作

用。杜威认为科学的试验不是武断的、一成不变

的，科学试验只是暂时认定有试验的价值，一切试

验都具有假设的性质，都有待于证明和别人来改
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变它。杜威指出，试验方法和假设思想的提出，对

于形成科学的态度具有重要的意义。以往人们对

于一种观点的提出，只有两种态度，对的就承认

它，不对的就否认它，而试验的思想形成以后，开

始形成第三种态度，就是对于一种主张，或真或

假，只是把它看成一种假设，认定有试验的价值，

都要通过试验的结果来定。在学校教育上，杜威指

出，试验方法的作用就是无论对于新思想，还是旧

思想都不要一概推翻，也不认定是最后的真理，只

是以试验的态度做其存在的理由。总之，杜威强调

教育上的“试验”和“假设”的思想，不仅反映了杜

威探究思想在教学实践上的具体化，而且也反映

了杜威对形成教育上科学精神的期盼。在他看来，

强调试验方法可以使学校充满探究的气氛，可以

打破传统武断的态度和教条的东西，在教育上形

成科学精神的统一。? !! @

&、初等教育阶段应当把培养儿童好奇心、好
问心和探索心等习惯作为主要任务。与强调探究

和创新的思想相一致，杜威十分重视初等教育阶

段在培养儿童好的习惯上的重要作用。杜威认为，

初等教育的建立基于两个重要的事实，一是儿童

期是人最初接受学校教育的时期。在这一时期，儿

童的吸收力最大，伸缩力最强，变好变坏都是可能

的；二是这一时期是一个打基础的时期，不但是中

学、大学的基础，尤其是人一生事业、习惯和爱好

的基础。因此，初等教育是人一生发展的重要时

期。但杜威认为，由于初等教育受传统观念的影

响，只注重知识的学习，不重视儿童良好习惯的养

成，反而束缚了儿童的发展。

在杜威看来，初等教育阶段是儿童好奇心、好

问心和探索心等好习惯形成的重要时期，这些习

惯正是儿童探究能力和创造性形成和发展的基

础。杜威指出，这一时期，儿童有好奇的心理，冒险

的心理，可以养成他探究的态度和勇敢的品质；如

果不去鼓励它，利用它，使他形成试验和创新的态

度，只是压抑它，儿童的心理就会变得麻木。杜威

指出，这一时期，儿童所求的知识很少，但好奇心、

好问心和探究心等好的习惯养成是非常重要的。

因此，初等教育的目的不在使儿童读许多书，掌握

许多知识，而在养成将来应用的能力、技能和习

惯。当然，杜威也认为，在这一时期，知识学习是不

能放弃的，但学习的目的不是为求知而求知；知识

应当从形成活动的能力、技能和习惯中得来，寓知

识与养成习惯之中。在初等教育问题上，杜威提出

的通过培养儿童好奇、好问、探索等习惯来形成儿

童探究能力和创造性的观点是具有重要价值的。

总之，在教育问题上，杜威关于儿童创造性问

题的认识、关于科学方法在教学中的作用以及关于

初等教育应当形成儿童良好习惯等观点，反映了他

对教育在形成儿童探究和创新能力上的作用的深

入思考。这是杜威在把社会变革思想与教育变革相

结合问题上所进行的尝试。

三

杜威关于探究和创新的教育思想虽然是 ’(
世纪初期的产物，但从今天来看，它的基本精神仍

然值得我们关注。

第一，应当以不断变化和探究的观点加强对

现代教育改革的认识。这主要包含两方面的内容，

一是以发展变化的精神来指导现代教育的改革。

现代社会是一个不断发展和变化的社会，传统的、

一成不变的思想是不适应现代社会发展的。如果

现代教育仍然延续传统的、单一地强调知识教育，

而忽视儿童的行动和动手能力、割裂知识与行动

的联系，远离儿童的生活，只会阻碍儿童的发展。

因此，学校所传授的知识应当与社会的发展密切

结合，与儿童的生活密切结合，成为解决实际问题

的工具。二是以不断探究的精神推进现代学校教

育的变革。在现代社会不断发展的大背景下，学校

教育的发展并不是被动的，学校的每一步发展都

需要不断的探究。在这一过程中，每一个学校都是

探究的主体，都应结合实际情况发挥自己的主动

性；只有结合自己的实际情况所进行的探究才是

最有价值的。只有这样，才有利于学校教育观念的

转变，才有助于形成学校的个性和特色。因此，现

代学校应当把不断探究和创新当作自己的生命，

以此来推动自身的发展。

第二，应当重视教育中对儿童创造性的认识

和培养。现代社会是鼓励探究和创新的社会，创造

性是人进行探究和创新的基础。现代教育应当把

培养有创造性的人放在重要的位置上。从上面对

杜威思想的研究可以看出，杜威关于儿童创造性
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的认识不是从对创造性概念的一般理解出发，而

是建立在对儿童个体发展特点认识的基础上；不是

放在少数天才儿童身上，而是建立在对大多数儿童

认识的基础上，这对于现代社会认识和培养儿童的

创造性具有重要的意义。首先，这一观点丰富了教

育上关于儿童创造性的内涵，即儿童的创造性是与

他自己的发展水平相联系的。这一认识提供了教育

上改变传统观念，开展儿童创造性培养活动的可能

性。其次，这一观点提供了教育上审视儿童的新视

角，即每个儿童都是具有创造性的。这一认识有助

于积极地评价广大儿童的创造性，为儿童创造性的

发展提供宽松的环境，使学校教育更加贴近儿童的

生活。其三，这一观点也有助于提高儿童积极探索

世界的兴趣，增强儿童自我发展的信心。需要指出

的是，儿童创造性的培养是不能脱离儿童的实践活

动的，是在儿童的实践活动中进行的，那种把儿童

创造性的培养与儿童实践活动分开进行的做法是

不科学的，它割裂了二者的密切联系，是传统教育

中“形式训练说”的翻版。

第三，应当重视在现代社会条件下初等教育培

养儿童探究和创造能力的重要作用。初等教育是儿

童发展的重要时期，是联结中等教育和高等教育的

重要阶段。在初等教育阶段，如果学校教育的任务

仅仅是以传授知识和学习知识为主，而压抑儿童好

奇心、好问心和探究的心理，不去鼓励它，利用它，

没有使儿童形成好问的态度、研究的态度和探索的

品质，儿童早期所出现的探究能力和创造性的萌芽

就会逐步枯萎。因此，在初等教育阶段，如何处理好

掌握知识和养成儿童好奇、好问和好思考的习惯关

系的问题，是应当认真研究的问题。

参考文献：

? ! @杜威 ) 学校与社会进步 ?A@ ) 王承绪等编译 ) 西方现代
教育论著选 ? - @ ) 北京：人民教育出版社，#$$!) !B)

?# @ 杜威 ) 确定性的探究 ?A @ ) 罗伯特 ) C) 塔利斯 ) 杜威
?D @ ) 彭国华译 ) 北京：中华书局，#$$#) "#)

?& @杜威 ) 哲学的改造 ?D @ ) 许崇清译 ) 北京：商务印书馆，

!EFG) "& H "%)
?% @ ?F @ ?" @ ?B @ ?G @ ?E @杜威 ) 民主主义与教育 ?D@ ) 王承绪
译 ) 北京：人民教育出版社，!EE$) !"E，!"E，!G& H !G%，

#!$，#!$，!"G)
?!$ @ ?!! @杜威 ) 杜威五大演讲 ?D@ ) 胡适译 ) 安徽教育出
版社，!EEE) !&B H !&G，!&E H !%#)

本文责编：晓 洁

!"#$%&’()%* ’*+ ,**%-’()%*. (/0 1%2$ %3 4050678 !+29’()%*’$ :/%2;/(8

<=> ?’@A)

BC8(&’9( I5<5J K L 5789023(:0> 2M(8NM2 0O(82 5P/>(1023(: 0:7 3::(4023(: 3L O0L57 (: L(9352J* L935:95*
0:7 5789023(:) QM5 L(8> 3L 2( 5:9(810N5 5P/>(1023(: 0:7 3::(4023(:* 2( /1(.(25 9M3>715: K L 7545>(/.5:2) R(1 32*
I5<5J L287357 2M5 9(:95/2L (S 9M3>715: K L 915023(:* 2M5 .52M(7L (S L935:95* 0:7 2M5 /1(O>5.L (S /13.01J 578T
9023(:) I5<5J K L 2M(8NM2 0O(82 5P/>(1023(: 0:7 3::(4023(: 3L 3./(120:2 S(1 8L 2( 8:751L20:7 2M5 9M0109251 (S
.(751: 5789023(: 0:7 .(751: 15S(1.L)

D06 E%&+8 I5<5J；5789023(: 3750>LU 5P/>(1023(:；3::(4023(:；


